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Meine Worter (= 22_US)

Afra Sturm

«Meine Worter» ist eine Musteraufgabe zur For-
derung der basalen Schreibfertigkeiten. Sie setzt

auf der Ebene des Wortes an und halt die SuS da-
zu an, einzelne Nomen zu komplexeren Nominal-
gruppen auszubauen.

Sie wurde fir eine 1. Klasse entwickelt, kann aber
generell auf Unterstufe wie auch Mittelstufe ein-
gesetzt werden.

Die Leitlinien eines Trainings zur Férderung basa-
ler Schreibfertigkeiten sind im didaktischen Kom-
mentar ausgefiihrt (00_Kommentar_Basal). Dort
finden sich auch weitere Hinweise, wie das Trai-
ning in den Unterricht integriert werden kann.

Aufgabe und Durchfiihrung

Die Basis fiir diese Ubung bilden Wérter, und
zwar «eigene» Worter. Das kdnnen Worter sein,
die die SuS schon einigermassen verschriften
kénnen, die ihnen vertraut sind, die sie spannend
finden, die sie noch nicht recht kennen, aber ver-
stehen moéchten usw. Es lohnt sich, die SuS beim
Finden ihrer Worter zu unterstiitzen, indem sie
bspw. mit Bildmaterial angeregt werden: Das
kénnen Wimmelbilder sein, wie sie teilweise
auch in Lehrmitteln eingesetzt werden (vgl. v.a.
Hoppla, Pipapo, DaZ-Schliisselbund oder auch
Sprachschlissel), das kann aber auch ein einzel-
nes Bild aus einem Bilderbuch, das die SuS be-
reits kennen, sein. Ein wichtiges Kriterium zur
Wahl des Bildmaterials ist die lebensweltliche
N&he zu den Sus.

Die Aufgabe besteht darin, dass die SuS zunachst
mehrere Worter notieren, ein Wort auswéhlen
und zu diesem ausgewahlten Wort drei Ergan-
zungen notieren. In dieser Ubung sollen die SuS
die Worter nicht zu Satzen (vgl. dazu Musterauf-
gabe 24_US), sondern lediglich zu Wortgruppen
ausbauen. Konkret: Sie sollen die Worter mit
einem Adjektiv oder mit einer Prapositionalgrup-
pe ergdnzen. Hat eine Schiilerin bspw. «Fisch» als

ihr Wort ausgewadhlt, kénnte sie es wie folgt er-
ganzen:

a) der bunte Fisch
b) der Fisch im Teich

Damit die SuS die Aufgabe verstehen, braucht es
eine Einflihrung, bei der sie Muster wie in a) und
b) erhalten. Es empfiehlt sich, bei der Einfiihrung
mehrere Beispiele, moglichst auch gemeinsam
mit den SuS durchzufiihren und jeweils an der
Wandtafel aufzuschreiben." Ebenfalls kann es an-
gezeigt sein, mehr als ein Beispiel vorzufihren.

Im Schreibheft wird jeweils als Titel «Meine Wor-
ter» und das jeweilige Datum eingetragen. Insge-
samt besteht die Aufgabe aus folgenden vier Auf-
tragen:

1) Schreib «Meine Worter» als Titel.

2) Schreib das Datum [...] dazu.

3) Schreib 3—7 eigene Worter auf.

4) Wabhle ein Wort aus und ergdnze es drei Mal.

Die Schreibzeit (ohne Instruktion bzw. Einflihrung
in die Aufgabe) soll nicht mehr als 15 Min. betra-
gen. Die Instruktion kann zu Beginn etwas mehr
Zeit beanspruchen, nimmt dann aber deutlich ab
(vgl. auch den didaktischen Kommentar, 00_US,
Kap. 3.2).

Wiederholen

Ein wichtiges Trainingsprinzip besteht darin, dass
SuS ein und dieselbe Aufgabe mehrfach l6sen.
Die Wiederholung kann auf zweifache Weise
durchgefiihrt werden:

a) Ein und diesselbe Aufgabe wird wiederholt,
das heisst, dasselbe Wort wird mehrfach er-
ganzt (je nach SuS 3-5 Mal).

" Ideal ist es, wenn das Wort lautierend mit den SuS

verschriftet wird, damit sie das Lautprinzip besser
erkennen bzw. beobachten kénnen.



b) Es werden zunéachst verschiedene Wérter er-
ganzt (3—7 verschiedene), danach wird die
Reihe merhfach wiederholt.

Ziel dabei ist, dass den SuS andere Formulierun-
gen einfallen. Die SuS kdénnen bei Wiederholun-
gen zudem auch aufgefordert werden, mehr als
drei Erganzungen aufzuschreiben.

Dieser Prozess kann unterstiitzt werden, indem
die SuS kooperativ arbeiten:

a) Zwei SuS wahlen aus ihren Schreibheften je
einen Eintrag aus, den sie zuvor allein ver-
fasst haben. Zu zweit formulieren sie den
Eintrag A von S1 neu; S1 tragt dies in sein
Schreibheft ein. Dann formulieren sie den
Eintrag B von S2 neu und S2 tragt dies in ihr
Schreibheft ein.

b) Zwei SuS wahlen aus ihren Schreibheften
einen Eintrag aus, in dem sie zum selben
Wort Erganzungen formuliert haben. Zu zweit
liberlegen sie sich andere Erganzungen und
versuchen allenfalls auch, mehr als drei Er-
ganzungen zu finden.

In beiden Fallen Gberlegen sie sich jeweils auch,
ob die bisherigen Formulierungen so passend
sind oder ob eine Formulierung allenfalls anders
lauten kénnte. Wenn ja, erstellen sie einen neu-
en Eintrag mit der passenderen Formulierung.
Bei Unsicherheiten sollen sie durchaus bei der
Lehrperson nachfragen (zu schriftlichen Riickmel-
dungen durch die Lehrperson vgl. Kap. 3.1. im

didaktischen Kommentar).

Differenzieren

Indem die SuS 3—7 Wérter notieren sollen, ist
bereits eine erste Differenzierung eingebaut: Die
SuS bestimmen selbst. Allerdings sollen sie
durchaus aufgefordert werden, moglichst viele
Wérter aufzuschreiben. Fir starkere SuS kann
der Schwierigkeitsgrad erhoht werden: Eine Még-
lichkeit besteht darin, dass sie komplexere Ergan-
zungen notieren, indem sie ein Nomen sowohl
mit einem Adjektiv als auch mit einer Prapositio-
nalgruppe ergénzen: ein bunter Fisch im Teich.
Eine weitere Moglichkeit besteht darin, dass sie
auch einen oder mehrere Sétze zu ihrem Wort
schreiben (einzelne SuS tun das von sich aus, vgl.
dazu den Abschnitt zu «Beobachten und Beur-

teilen»).

Fur schwéachere SuS kann es hilfreich sein, wenn
ihnen ein Musterbeispiel nochmals vorgefiihrt
und dabei auch mit anderen Beispielen erganzt
wird.

Wird diese Ubung mit einer 2. oder 3. Klasse
durchgefihrt, kann auf anspruchsvolles Wort-
material zuriickgegriffen werden. Bei der Aus-
wahl des Wortmaterials ist darauf zu achten,
dass es nicht zu komplex, fir die SuS relevant ist
und auch dem Schweizer Standarddeutsch ent-
spricht (so waren bspw. Worter wie Geldbérse
oder Trinkhalm durch die in der Schweiz ge-
brauchlichen Ausdriicke Portemonnaie oder
Strohhalm zu ersetzen).

Aushauen

Sind die SuS mit diesem Aufgabenformat vertraut
und auch sicherer beim Schreiben geworden,
kann «meine Worter» mehrfach ausgebaut wer-
den, indem die SuS Listen aus einfachen, lustigen,
frechen, traurigen, spannenden, schwierigen,
fremden Wortern usw. erstellen und daraus ein
Wort auswahlen und erganzen (vgl. Sturm 2014).
Wird diese Ubung mit einer 2. oder 3. Klasse
durchgefiihrt, kann mit den SuS bspw. anhand
des Gedichts «Die einfachen Wérter» von Paul
Maar auch dariiber nachgedacht werden, was
einfache, schone Worter etc. sind (vgl. Gelberg
2011: 51).

Die Aufgabe kann zudem ausgebaut werden, in-
dem alle SuS komplexere Erganzungen suchen
und/oder mindestens einen Satz zu ihrem ausge-
wahlten Wort schreiben.

Beobachten und formativ beurteilen

Im Folgenden wird kurz ausgefiihrt, welche Beob-
achtungen anhand der Schreibheft-Eintrage mog-
lich sind und wie solche Beobachtungen didak-
tisch genutzt werden kénnen.

Das folgende Beispiel eines Schiilers der 1. Klasse
mit Deutsch als Zweitsprache zeigt zwei Dinge,
die in diesem Kontext relevant sind. Zum einen
wird sichtbar, wie sich der Schiler der Aufgabe
annahert: Wahrend er die ersten zwei Mal nur
Worter auflistet, wahlt er die nachsten zwei Mal

Worter aus und erganzt sie.



Abbildung 1: K1a, S10, 6.11.2013
(krank, Auto, Teddybdr, Schal, Milch, Glas, Stuhl, Sofa,
Ballon, Rummelplatz)

Abbildung 2: K1a, S10, 11.11.2013
(Cornflakes, Wecker, Bett, Zdhne, WC, Thek, Hose)

Zum anderen fallt auch auf, wie er zunehmend
mehr schreibt: Wahrend er beim dritten Mal nur
ein Wort erganzt hat, ergdnzt er beim vierten
Mal finf Worter (die Nummerierung 1-3 bezieht
sich vermutlich darauf, dass er aufgefordert war,
drei Worter zu erganzen).

Abbildung 3: K1a, $10, 27.11.2013

Abbildung 4: K1a, S10, 2.12.2013

(die lustige Mundharmonika, der lustige Esel, der lus-
tige Mann, die brutale Waffe, die schéne Fee, die lus-
tige Figur)

Wie Abbildung 3 und Abbildung 4 zeigen, sind die
Ergdnzungen nicht besonders tGberraschend oder
originell. Das ist auch nicht das Ziel, wenn auch

Originalitat nicht ausgeschlossen werden soll. Die
SuS sollen durchaus auf regulare Formulierungen

zugreifen kénnen, gerade zu Beginn, diese aber
moglichst laufend ausbauen.

Dennoch kombinieren SuS manchmal Adjektive
und Nomen auf eine ungewdhnliche Art und
Weise (vgl. Abbildung 5): Eine Formulierung wie
«der laute Polizist» kdnnte in der Kommentar-
Spalte im Schreibpass (22_US) aufgegriffen wer-
den («Woran hast du gedacht? Méchtest du dazu
eine Geschichte erzdhlen?» und Ahnliches).

Abbildung 5: K1a, S5, 2.12.2013

Durch das Schreibheft wird fiir die SuS gut sicht-

bar, wie sie zunehmend mehr schreiben kénnen.
Gerade fir schwachere SuS kann dies im Hinblick
auf ihre Schreibmotivation wichtig sein.

Abbildung 6 zeigt drei Eintrage einer Schiilerin,
die ihre Worter zwar lautgetreu verschriftet, aber
offenbar sehr viel Zeit dafiir bendtigt. Dennoch
zeigt sich auch bei ihr ein Fortschritt, kann sie
doch beim dritten Mal drei Worter verschriften
(das dritte Wort ist nicht abgebildet, da es sich
um ihren Namen handelt). Zahlt man Silben an-
stelle von Wortern, zeigt sich ein deutlicherer
Fortschritt (1 Silbe, 2 Silben, 6 Silben):

Abbildung 6: K1a, S13, 6./11.11. und 2.12.2013
(Schal — Sonne — Hase, Auto, [Name])

Zeigt sich bei solchen SuS kein wesentlicher Fort-
schritt Gber die Zeit, ist das Schreibtraining zu in-
tensivieren: Es ist an dieser Stelle zu betonen,
dass ein Schreibtraining mehrmals pro Woche
erfolgen sollte, damit die SuS ihren Schreibwort-
schatz, ihre Schreibfllssigkeit ausbauen kénnen.
Bei schwacheren SusS ist ein Schreibtraining zu
intensivieren, da sich sonst der Abstand zu den
anderen SuS vergréssern kann.

SusS, die teilweise nicht alle Laute oder einen Laut
nicht immer mit dem korrekten Buchstaben ver-
schriften, kdnnen im Rahmen eines Rechtschreib-



trainings angeleitet werden, einen Eintrag aus
dem Schreibheft daraufhin zu prifen, ob sie alle
Laute (korrekt) verschriftet haben (vgl. zum Bei-
spiel «TIBROTALEFAFE» in Abb. 4).2 Die korrekte
Losung sollen sie aber nicht in ihrem Schreibheft
vermerken, sondern auf ein separates Blatt Pa-
pier oder in ihr Rechtschreibheft notieren.

Durch regelmaéssige Eintragungen im Schreibpass
(vgl. 22_US), kann gut beobachtet werden, ob
sich bei den einzelnen SuS ein Fortschritt zeigt,
ob das Schreibfliissigkeitstraining allenfalls inten-
siviert werden muss.

Bei Bedarf — vgl. Abbildung 7 —ist ein Training der
Schreibflissigkeit mit einem intensiveren Hand-
schrifttraining zu verbinden:

Abbildung 7: K1, S7, 6.11.2013
(Konfetti, Geburtstag, Heinz)

Eintrdge sind grundsatzlich nicht zu korrigieren:
Fallt SusS selbst auf, dass ein Wort anders zu
schreiben ware oder dass eine Formulierung an-
ders lauten sollte, kdnnen sie dazu einen neuen
Eintrag in ihrem Schreibheft erstellen, d.h. die
Ubung wiederholen.

2 Bei diesem Beispiel ginge es lediglich darum, dass

der Schiiler den Laut <u» in brutal heraushort und
den Laut «<w» mit dem Buchstaben w verschriftet
(die Doppelkonsonanten kénnen noch vernachlas-
sigt werden).
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