nw

Fachhochschule Nordwestschweiz
Padagogische Hochschule

Bildungsdirektion Kanton Ziirich
Volksschulamt

&

Gegenstinde (= 26_US)

Afra Sturm

«Gegenstande» ist eine Musteraufgabe zur For-
derung der basalen Schreibfertigkeiten. Sie setzt
auf der Wort- und Satzebene an und hélt die SuS
dazu an, einen Gegenstand genauer zu beschrei-
ben. Das Beschreiben ist eine Aufgabe, die in vie-
len Schreibauftragen eine Rolle spielt, so etwa
das Beschreiben von Gegenstdnden in Anleitun-
gen oder Geschichten. Figuren, Orte, Situationen
in Geschichten genauer beschreiben zu kénnen,
kann ebenfalls dazugezahlt werden.

Die Aufgaben «Gegenstdnde» wurde fiir eine 3.
Klasse entwickelt, kann aber generell auf Unter-
stufe wie auch Mittelstufe eingesetzt werden.

Im didaktischen Kommentar ist genauer erldu-
tert, wie ein Training der Schreibfliissigkeit didak-
tisch angelegt ist (vgl. 00_Kommentar_Basal).
Dort finden sich auch Hinweise, wie das Training
in den Unterricht integriert werden kann.

Aufgabe und Durchfiihrung

Den Ausgangspunkt fiir diese Ubung bilden Ge-
genstande aus dem Alltag der SuS, mit denen die
SuS vertraut sind: Damit wird ihnen das genauere
Beschreiben in einem ersten Zugang erleichtert.

Die Aufgabe besteht aus folgenden Auftragen:

1) Notiere als Titel «Gegenstanden».

2) Schreib 3-5 Gegenstdnde auf, mit denen du
zuhause oft zu tun hast.

3) Wabhl einen Gegenstand aus, den du genauer
beschreiben méchtest.

4) Beschreib deinen Gegenstand moglichst ge-
nau:
a) Wie sieht er aus? Welche Form oder Far-

be hat er?

b) Woraus besteht dein Gegenstand?
c) Wie fuhlt er sich an?
d) Welches Gewicht hat er?

Das Beschreiben gehort zu den anspruchsvolle-
ren Aufgaben: Es ist deshalb nicht zu erwarten,
dass die SuS bereits von Anfang an genaue Be-
schreibungen verfassen konnen. Umso wichtiger

ist es, dass die SuS die Aufgabe mehrmals wie-
derholen. Hilfreich kann es zudem sein, wenn die
zu beschreibenden Gegenstédnde fir die SuS
sicht- und greifbar sind — beim ersten Mal, wenn
diese Aufgabe eingefiihrt wird, oder wenn es um
Gegenstdnde geht, die den SuS weniger vertraut
sind. Auftrag 2) kann entsprechend abgewandelt
werden: Zum einen kdnnen die SuS von zuhause
Gegenstdande mitbringen (z. B. aus ihrem Kinder-
zimmer), zum anderen kann eine Auswahl an Ge-
genstanden vorgegeben werden.

2a) Schreib auf, welche Gegenstdnde du von zu-
hause mitgebracht hast.
2b) Schreib auf, welche Gegenstdnde du siehst.

Den SuS soll zunachst anhand eines Beispiels die
Aufgabe vorgefiihrt werden. Gleichzeitig erhalten
sie auf diese Weise sprachliche Muster. So kén-
nen an der Wandtafel oder am OHP Gegenstande
wie mein Velo, mein Bett, mein Teddybdr, das Ra-
dio in der Kiiche oder meine Kopfhérer notiert
werden. Anschliessend wird ein Gegenstand aus-
gewahlt, hier bspw. das Radio in der Kiiche, und
dieser Gegenstand genauer beschrieben:

— Das Radio ist schwarz und silbrig, klein und
eckig.

— Es besteht aus Plastik und aus Metall.

— Es fiihlt sich hart und wie ein l6chriger Kase
an.

— Esist nicht so schwer.

Die sprachlichen Muster, die teils bereits durch
die Auftrage vorgegeben werden, sind X ist ..., X
besteht aus sowie X fiihlt sich ... an bzw. X fiihlt
sich wie Y an. Beim Vorfiihren solcher Beispiele
kdnnen die SuS frih in das Formulieren einbezo-
gen werden. Es ist aber darauf zu achten, dass
die erste Frage sowohl hinsichtlich Form als auch
Farbe beantwortet wird.

Es lohnt sich, mehrmals ein Beispiel vorzufiihren
und dabei die SuS zunehmend ins Formulieren
einzubeziehen.



Die Erprobung zeigte, dass ausformulierte Bei-
spielsatze zu Auftrag 4) — vgl. oben die Beispiele
zum ausgewadhlten Gegenstand «Radio» — wichtig
sind. Fehlen diese, neigen die SuS dazu, die Fra-
gen nur mit einzelnen Wortern zu beantworten.
Im Anhang dieses Dokuments findet sich eine
Kopiervorlage mit den Musterbeispielen, die den
SuS abgegeben werden kann (eine Variante ent-
hélt ein Musterbeispiel fiir einen zuséatzlichen
Auftrag, vgl. dazu den Abschnitt «Differenzie-
ren»). Damit die sprachlichen Muster besser
sichtbar sind, sind sie griin hervorgehoben.

Die reine Schreibzeit (ohne Instruktion bzw. Ein-
flhrung in die Aufgabe) soll nicht mehr als 15
Min. betragen. Die Instruktion beansprucht zu
Beginn mehr Zeit, nimmt dann aber deutlich ab
(vgl. auch 00_Kommentar_Basal, Kap. 3.2).

Da den meisten SuS zu Beginn die Schreibzeit von
max. 15 Min. nicht ausreichen dirfte, um alle
Auftrage 1-4 zu erfiillen, sollen sie beim nachs-
ten Mal die Aufgabe weiterbearbeiten.

Wiederholen

Diese Ubung kann und sollte mehrfach wieder-
holt werden: Zum einen kdnnen die SuS aus be-
reits notierten Gegenstandslisten einen anderen
Gegenstand auswdhlen, zum anderen kann die
Sammlung auch wieder neu begonnen werden.
Damit die SuS ihre Sammlung erweitern, miissen
sie mit neuen Gegenstanden konfrontiert wer-
den: Wird bspw. im Sachunterricht ein Thema
erarbeitet, bei dem Gegenstdnde eine Rolle spie-
len, kann der Sachunterricht mit dieser Schreib-
Gbung verknipft werden.

Ein wichtiges Trainingsprinzip besteht aber auch
darin, dass die SuS ein und dieselbe Aufgabe
mehrfach bearbeiten:

a) Die gleiche Aufgabe wird wiederholt, das
heisst, die SuS beschreiben denselben Gegen-
stand mehrmals hintereinander.

b) Die SuS beschreiben zunachst unterschied-
liche Gegenstdande. Nach etwa 5-7 Gegen-
standen sollen die gleichen Gegenstédnde
wieder beschrieben werden.

Die SuS kénnen so rascher auf Formulierungs-
muster zuriickgreifen und dadurch entlastet die
Satze ausbauen. Zudem werden ihnen dabei auch
andere, moglicherweise treffendere Beschrei-

bungen einfallen. Und schliesslich soll den SuS
mit den Wiederholungen bewusst gemacht wer-
den, dass sie so ihren Schreib- oder Formulie-
rungswortschatz ausbauen. Generell sollten die
gleichen Trainingsaufgaben mehrmals bearbeitet
werden, weil einem dabei der eigene Lernfort-
schritt deutlich wird und so auch Sicherheit und
Vertrauen in der gelibten Teilfertigkeit entste-
hen.

Bei der Neu-Beschreibung der Gegenstédnde
brauchen die SuS wieder Muster, die ihnen vor-
geflihrt werden: «Es fihlt sich hart an» wird
bspw. durch «Es ist ganz glatt, aber auch hart»
ersetzt.

Bei Wiederholungen sollen die SuS im Schreib-
heft nachsehen, was sie schon einmal dazu ge-
schrieben haben: Der Vergleich zwischen ver-
schiedenen Stadien ihres Schreibtrainings kann
schreibdidaktisch genutzt werden.

Kooperativ arbeiten

Die SuS kdnnen auch mit wechselseitigem Ge-
winn kooperativ arbeiten (vgl. 00_Kommentar_
Basal, Kap. 3.4):

a) Zwei SuS wahlen aus ihren Schreibheften je
einen Eintrag aus. Zu zweit formulieren sie
den Eintrag A von S1 neu; S1 tragt dies in sein
Schreibheft ein. Dann formulieren sie den
Eintrag B von S2 neu und S2 tragt dies in ihr
Schreibheft ein. In beiden Fallen Gberlegen
sie auch, ob die bisherigen Formulierungen
passend sind, ob sie das ausdriicken, was sie
sagen wollten, oder ob eine Formulierung
allenfalls anders lauten misste. Wenn ja,
formulieren sie neu und halten dies als neuen
Eintrag im Schreibheft fest.

b) Zwei SuS wahlen aus ihren Schreibheften
einen Eintrag zur gleichen Aufgabe aus (beide
haben bspw. «Teddybar» genauer beschrie-
ben). Zunachst prifen sie ihre bisherigen Ein-
trage: Passen die Formulierungen bzw. dri-
cken sie das aus, was die SuS sagen wollten?
Mussten sie anders sein? Wenn ja, halten sie
die neu formulierten Beschreibungen als neu-
en Eintrag im Schreibheft fest. Sie diirfen und
sollen dabei auch gegenseitig Formulierungen
aus ihren Schreibheften tibernehmen.



Die Aufgabe kann auch von Anfang an kooperativ
bearbeitet werden, indem diese zu zweit «geldst>
wird, aber die erarbeitete Formulierung je ins ei-
gene Schreibheft geschrieben wird.

Differenzieren

Schwaéchere SuS kdnnen unterstitzt werden, in-
dem ihnen mehrmals ein Musterbeispiel vorge-
flhrt wird oder gemeinsam mit ihnen mehrere
Beispiele in einer Einzelsituation oder im Rahmen
einer Kleingruppe erarbeitet werden.

Verfligen SuS nicht iber ausreichenden Wort-
schatz, empfiehlt es sich, die SuS zu zweit ihre
Gegenstande mindlich beschreiben zu lassen.
Dazu kann auch auf entsprechende Wortlisten
zuriickgegriffen werden (vgl. dazu ein Beispiel im
Anhang). Es ist aber darauf zu achten, dass die
SuS die Liste nicht einfach dazu nutzen, einzelne
Worter abzuschreiben, sondern dass sie mithilfe
der Liste ihre Beschreibungen miindlich erarbei-
ten und dann auch schriftlich festhalten.

Fir starkere SuS kann die Anforderung erhoht
werden, indem sie mehr schreiben (ein Muster-
beispiel findet sich im Anhang am Ende dieses
Dokuments), je nachdem kénnen dies auch meh-
rere Satze sein. Das Schreiben von mehreren
Satzen kann man bspw. mit folgendem Auftrag
anregen:

5) Schreib mehr dazu: Was tust du mit diesem
Gegenstand?

Aushauen

Die Aufgabe kann ausgebaut werden, indem Ge-
genstande vorgegeben werden (ein Bleistift, ein
Fussball u. a.), die die SuS analog zu Auftrag 4)
und auch 5) beschreiben. Diese Ubung kann auch
im Sachunterricht genutzt werden: Indem der
Wortschatz zum behandelten Thema schriftlich
formuliert bzw. festgehalten wird, wird er ausge-
baut und gefestigt.

Beobhachten und formativ beurteilen

Im Folgenden wird kurz ausgefiihrt, welche Beob-
achtungen anhand der Schreibheft-Eintrage mog-
lich sind und wie solche Beobachtungen didak-
tisch genutzt werden kénnen.

Ein Vergleich der Abb. 1 mit Abb. 2 zeigt, wie ein
Schiller den gleichen Gegenstand drei Tage spa-
ter sehr viel genauer beschreiben kann. Auffallig
ist, dass er beim zweiten Mal zwei neue Beobach-
tungen aufschreibt und danach eine Aussage aus
dem ersten Text ibernimmt; die zweite Aussage
aus dem ersten Text libernimmt er nicht; die drit-
te schliesslich in leicht veranderter Form.
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Abbildung 1: Klasse 3a, S9, 22.11.13
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Abbildung 2: Klasse 3a, S9, 25.11.13

Dass der Schiiler seinen Gegenstand beim zwei-
ten Mal genauer beschreiben kann, hangt mogli-
cherweise mit der Zeichnung, die er angefertigt
hat, zusammen. Denkbar ist aber auch, dass die
Wiederholung selbst hilfreich fir eine genauere
Beschreibung ist.

Eine genauere Beschreibung kann auch zur ver-
tiefteren Reflexion dariiber, ob es sich um pas-
sende Ausdriicke handelt, fihren. «Passend»
kann dabei selbst kritisch hinterfragt werden: So
ware es doch tatsachlich plausibel, wenn es
«Lauthérer» und nicht «Lautsprecher» heissen
wirde.

Eine Zeichnung muss nicht zwangslaufig zu einer
genaueren Beschreibung fiihren: Wahrend der
Schiler aus Abb. 3 zunédchst einen Stuhl recht
ausfihrlich beschreibt, fallt die Beschreibung
eines anderen Gegenstandes in Kombination mit
einer Zeichnung kirzer aus. Auffallig an diesem
Beispiel ist aber, dass der Schiiler Beschreibung
und Zeichnung sprachlich miteinander verbindet:
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Abbildung 3: Klasse 3, S2

Das Beispiel in Abbildung 4 zeigt, dass innerhalb
einer Klasse mit sehr unterschiedlichen basalen
Schreibfertigkeiten zu rechnen ist.

Abbildung 4: Klasse 3a, S16, 22.11.13

Dass sich bei dieser Schiilerin beim zweiten Mal
ein Zuwachs zeigt — sie kann zwei Beschreibun-
gen erganzen (vgl. Abb. 5) —ist positiv zu werten.
Waiirde sich bei einzelnen SuS keine Veranderung

auch bei mehrfacher Wiederholung zeigen, muss-

ten sie zusatzlich unterstitzt werden (je nach
Lernstand durch Wortschatzarbeit, zusatzliches
Handschrifttraining u.a.).

Abbildung 5: Klasse 3a, S16, 25.11.13

Es ist nicht zu erwarten, dass den SuS von Mal zu
Mal genauere und ausfiihrlichere Beschreibun-
gen gelingen. Wahrend die Schilerin in Abb. 6
ein Bett sehr genau beschreiben kann, fallt es ihr
im Falle einer Muschel schwer (vgl. Abb. 7).

Das kann nicht zuletzt daran liegen, dass ihr die
passenden Worter oder auch entsprechendes

Hintergrundwissen zum Gegenstand fehlen: In
einem solchen Fall bietet sich zur Wiederholung
der Aufgabe kooperatives Arbeiten oder die Un-
terstlitzung durch die Lehrperson an.

Abbildung 6: Klasse 3a, S6, 22.11.13

Abbildung 7: Klasse 3a, S6

Haben die SuS mehrere Gegenstdande beschrie-
ben, sollen sie in ihrem Schreibheft die Eintrage
durchlesen und priifen. Es ist durchaus denkbar,
dass dies von der Lehrperson gesteuert wird: So
kann sie S19 bspw. darauf aufmerksam machen,
dass der Schwanz des beschriebenen Stofftiers
nicht einfach schwarz und weiss ist, sondern
schwarz-weiss gestreift, wie auch seine Zeich-
nung zeigt, die er auf einem separaten Blatt Pa-
pier angefertigt hat.

Abbildung 8: Klasse 3a, S19
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